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u | INTRODUGAD

Neste Caderno, tratamos da producao de textos escritos. Nosso objetivo ¢ propiciar ao
professor refletir sobre o processo de apropria¢ao da linguagem escrita, para que ele
possa contribuir mais efetivamente para o desenvolvimento da competéncia discursiva

de seus alunos.

Entendemos como competéncia discursiva a capacidade de produzir e interpretar textos com
adequacio, levando em conta os elementos pertinentes da situagao de interagao lingiiistica. O
texto — oral ou escrito — ¢ pensado como mediador do processo de interlocugio, principal-
mente o que se estabelece entre os alunos e o professor. Nosso ponto de partida é uma nogao
de linguagem como forma de interagio social, como atividade discursiva. Nosso foco é que
aprender a produzir textos escritos ¢, fundamentalmente, aprender a representar, na escrita, a

atividade de interagao lingiiistica que acontece “naturalmente” na fala.

Os conceitos de linguagem como interacdo social e de atividade
discursiva, que serdo discutidos adiante neste Caderno,
coincidem com os que aparecem no Caderno “Lingua, texto

e interacdo”, que faz parte deste Maodulo.

Outra base importante sobre a qual assentamos nossa discussao ¢ o pressuposto de que o
conhecimento da crianga sobre os textos escritos se constréi a partir do conhecimento que
ela tem da lingua falada. Antes de aprenderem como se organizam e como funcionam os
textos escritos, as criangas interagem oralmente com seus familiares, vizinhos e amigos,
produzindo e compreendendo textos, na conversa de todo dia. E de se esperar, portanto,
que diante de um novo objeto de aprendizagem, que ¢ o texto escrito, elas recorram ao
que jd sabem sobre os textos orais. A conseqiiéncia disso ¢ que os primeiros textos redigidos

pelas criancgas trazem marcas e caracteristicas que sao mais adequadas e mais usuais no
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Introducéao

funcionamento oral que no funcionamento escrito da linguagem. O trabalho a ser realizado
pelo aprendiz na apropriagao da linguagem escrita ¢ descobrir como representar, na escrita,
a atividade de interagao discursiva que ele sabe realizar com facilidade na comunica¢io
mediada pela oralidade, na presenga do interlocutor. E importante que o professor reconhega
esse fendmeno e saiba lidar com ele sem apreensao, compreendendo-o como uma etapa
necessdria do processo de apropriagdo da linguagem escrita.

Reconhecendo o tipo de problema enfrentado pelas criangas nos momentos iniciais desse
processo, os professores poderdo ter mais possibilidades de ajudd-las a avancar na apropriagao
do texto escrito, mais facilidade em descobrir respostas para sua grande questao: como fazer
para ensinar os alunos a produzirem textos mais adequados? Entretanto, para responder a essa
questdo, precisamos nos defrontar com outras perguntas, que norteardo as reflexdes e ativi-
dades propostas neste Caderno: Como as criangas aprendem a escrever textos? Que hipdteses
elas constroem sobre o texto escrito? A reflexdo em torno dessas questdes serd feita com base
em textos de alunos de escolas publicas, produzidos quando eles estavam vivenciando os
momentos iniciais de seu aprendizado da linguagem escrita.

Podemos adiantar que uma parte da resposta ao “como fazer” passa por propor em sala
de aula situagbes de escrita de textos que levem os alunos a refletirem sobre aspectos
inerentes a esse processo: Para que estou escrevendo? Para quem estou escrevendo? O que
eu quero escrever? Como eu posso escrever? Quando estiver lendo, qual serd a situagio do
meu futuro leitor (onde ele estard? com que apoios poderd contar?)? Serd que ele vai entender
o meu texto? Levar em conta esses aspectos pode ajudar o professor e os alunos a entender
com maior clareza as especificidades da tarefa de comunicar através da escrita.

O objetivo deste Caderno ¢, portanto, refletir com o professor sobre o processo de produgao
de textos escritos, buscando mostrar-lhe por que e como criar situagdes que possibilitem
aos alunos oportunidades de vivenciar a escrita como forma de interagao e, assim, contribuir
para o desenvolvimento de habilidades e competéncias de uso da escrita em diferentes
situagdes de comunicagio.

Para cumprir esse objetivo, o Caderno estd organizado nas seguintes se¢oes:

1. O que as criangas fazem quando escrevem textos;

2. Consideragoes sobre a linguagem e a produgio textuals
2.1. Sobre a linguagem;
2.2. Sobre o processo de produgio de textos;

2.2.1. Sobre as condi¢des de produgio de textos na escola;



3. Sobre a escrita como sistema de representagio do texto falado;

4. O texto oral ou escrito como unidade de ensino: aspectos metodolégicos.

Cada uma dessas se¢oes traz atividades, que sao comentadas no Apéndice, no final do

Caderno.

Antes de passar as nossas reflexdes, gostarfamos que vocé registrasse os conhecimentos

que j4 tem sobre o tema deste Caderno.

ATIVIDADE 1

& O que voct entende por: a) linguagem? b) texto? ¢) escrita? d) produgio de texto?

Registre suas respostas individualmente, para posterior confronto com as posicoes de seus

colegas e para reavaliacio de suas concepg¢oes ao final desta unidade.
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1 0 QuUE AS GRIANGAS FAZEM QUANDO ESCREVEM TEXTOS

Analisando textos escritos por criangas das séries iniciais do Ensino Fundamental, é possivel
perceber a recorréncia e a constincia de certos fendmenos caracteristicos nas produgoes dos
alunos que nos levam a construir algumas hipdteses sobre os mecanismos utilizados por eles

na constru¢ao da representagio escrita, ao longo do processo de escolarizagio.

E possivel observar, por exemplo, que as produgdes dos alunos nio sao aleatérias, mas,
ao contrdrio, indicam que, no processo formal de apropriagao da escrita, as criangas operam
formulando, testando e reformulando continuamente hipéteses sobre a organizacio e o
funcionamento do texto escrito, sobre os mecanismos que constituem o processo de

construgao da representa¢do escrita da atividade interativa.

Neste Caderno vamos falar muito de interacdo, atividade
interativa, interlocucdo, por isso & bom, desde ja, definir
como entendemos esses conceitos. Em todos eles ha a
nocdo de “acdo entre sujeitos”. Vamos nos referir sempre a
interacdo linguistica ou verbal, a interlocucdo, isto &, a acdo

entre sujeitos que se realiza através da linguagem.
Nosso modo de compreender a produ¢io das criangas se fundamenta em quatro
principios, que vamos expor e discutir a seguir.

a) A construgao do conhecimento da escrita se baseia, essencialmente, no conhecimento da

lingua falada que o aprendiz jd tem.

Esse conhecimento — que vamos chamar aqui de competéncia lingiiistica ou de conhecimento

lingiiistico internalizado — é um dos fatores que determinam que hip6teses o aprendiz

=
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O que as criangas fazem
quando escrevem textos

vai elaborar e que estratégias ele vai utilizar para construir seu conhecimento sobre a
escrita. Para dominar o sistema alfabético de escrita e aprender a ortografia do por-
tugués, o aluno se vale de seu conhecimento lingiiistico internalizado para descobrir
como grafar as palavras. Do mesmo modo, no aprendizado do texto escrito, que pre-
cisa funcionar como mediador de uma comunicagio que se realiza a distdncia, o apren-
diz vai recorrer aquilo que j4 domina sobre o funcionamento dos textos orais, que sao
mediadores de comunicag¢des que acontecem na presenga dos interlocutores.

O conceito de conhecimento lingtiistico internalizado é apre-
sentado e discutido no Caderno “Conhecimento lingtistico e
apropriacdo do sistema de escrita”, que faz parte deste

Médulo do seu Programa de Formacé&o Continuada.

b) A competéncia lingiifstica dos falantes de uma lingua é essencialmente uma competéncia discursiva.

O conceito de competéncia discursiva & tratado no Caderno
“Lingua, texto e interac&o” e aparece também, numa abordagem
pedagogica, no Caderno “Métodos e didaticas de alfabetizacao:
historia, caracteristicas e modos de fazer de professores”, do

Maodulo 3 deste Programa de Formacé&o Continuada.

Todo falante s6 interage lingiiisticamente através de “textos”, que sdo configurados pela
criagdo e articulagiao de espagos de interlocu¢io. A linguagem humana tem cardter
dialégico, ela existe e se organiza para funcionar na interlocugio. Explicando de outra
maneira, nés nos comunicamos nio por palavras nem por seqiiéncias de palavras que
formam frases; nés nos comunicamos por textos que sio produzidos em fung¢do dos
espacos de interlocu¢ao em que eles ocorrem e que eles criam e constituem. Ou seja,
nossa comunicagao, nossa interagio lingiiistica ¢ discursiva. A competéncia lingiifstica é
o conhecimento que nos habilita a agir discursivamente na interagao com os outros.

c) O aprendizado da representacio escrita de “textos” ¢, necessariamente, mediado pela cri-

agdo e articulagdo de espacos de interlocugdo, unidades naturais da configuracio textual.

Estamos chamando de espago de interlocucio o espago que se constitui pela presenca dos
interlocutores — o0 “eu” que produz o texto, o “tu” ou “vocé” que recebe e interpreta o
texto —, interlocutores esses que se situam num determinado tempo e espago. Esse con-
ceito corresponde ao que Benveniste (1988) chamou de “instincia enunciativa”. Pois
bem, cada vez que uma pessoa comega a falar ou a escrever ela estabelece um espago de

interlocugdo, ou uma “instincia de enunciagio”; ela se apresenta como o “eu” que fala



3 3 7 «w,_» . ;.
— o enunciador —, define alguém que serd o seu “tu” — o enunciatdrio —, e ambos constroem

0 texto, no “aqui e agora’ da enunciagio.

Enunciar = tomar a palavra, falando ou escrevendo.
Enunciador = aquele que fala ou escreve, o “eu”.
Enunciatario = aquele que ouve ou |€, o “tu” ou “vocé”.
Enunciacdo = o ato de tomar a palavra, estabelecendo uma
insténcia enunciativa, isto é, apresentado-se como enunci-
ador, definindo um enunciatario e estabelecendo o “aqui-agora” da

instancia enunciativa criada.

Quando se estabelece uma instincia enunciativa, o texto se organiza em fungio dela,
o que pode ser entendido, de maneira bem simples, pensando-se, por exemplo, que, se
esse texto trata de alguma coisa que aconteceu antes do momento em que o ‘eu”
tomasse a palavra, isso vai ser sinalizado pelo uso dos verbos no pretérito; se o texto se
refere a questdes pertinentes a0 momento da enunciagio, isso vai ser sinalizado pelo
uso de verbos no presente. Além dos tempos verbais, outros indicadores de espago e
tempo também podem contribuir para sinalizar, afinal, quem estd falando para quem,
sobre o que, onde e quando (por exemplo: ontem, hoje, amanha; no ano passado,
ainda este més, daqui a dez anos; aqui na escola, 14 em casa; 14 no parque, no dia em

que eu conheci meu namorado).

Acontece que, em muitas situagdes, precisamos nos referir a coisas que outras pessoas
falaram, em outros momentos. Nesses casos, outras instincias enunciativas sao integradas
ao processo geral de enunciagao que estd acontecendo entre o ex e o tu. Por exemplo,
quando contamos um caso, as vezes queremos mostrar o que foi dito por participantes
dessa histéria que nao estao presentes naquele momento. Imaginemos a seguinte situagao:
Jodo estd conversando com sua namorada e resolve contar a ela um caso que outra pessoa
lhe contou. Entéo ele diz: “Sabe o que o Pedro me disse?” Ao introduzir Pedro na conversa,
Jodo configurou uma nova instdncia de enuncia¢io, um novo espago de interlocugio, no
qual Pedro ¢ o enunciador. Por isso é que dissemos acima que os espagos de interlocugio
s30 unidades naturais da configuracio textual. Quer dizer: todo texto ¢ uma manifestagao
da instincia enunciativa que ele constitui e, a0 mesmo tempo, ele pode criar e articular

outras instincias ou espacos de interlocugio.

d) E com base no conhecimento que jd tem da criagio e da articulagio de instincias enunciativas
na produgdo de textos orais que a crianga constrdi, testa e reconstréi hipdteses através das quais
vai, gradativamente, adquirindo os principios, mecanismos e estratégias da representagio

escrita dessas instAncias nos padrdes textuais convencionalmente estabelecidos.

=Y
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0 que as criancas fazem
quando escrevem textos

Para entender esse principio, tomemos como exemplo o Texto 1, produzido por um aluno
de 5a série de uma escola publica do interior de Minas Gerais:

Texto 1

Era uma vez eu foi chama Marcos para passear na floresta af nos laia e a floresta e
muito grande e tinha alguma coisa andando na floresta e Marcos comego a
tremer e Marcos falo tem alguma coisa rastejando dento do mato e eu falei

Marcos fica aqui que eu vou ver o que e mais ndo sai daqui nio viu tabom quando eu

foi ve 0 que era era um sapo rastejando quando eu cheguei la na onde tinha
deixado ele nao estava mais la e eu falei sera na onde Ele semeteu e sai pela a
floresta procurando andei andei mais nao encontrei e eu escutei caindo agua de
uma cachoeira e eu falei eu vou por esse lado quando eu cheguei la Marcos esta-

va la todo suado e eu falei com vo¢é pra nio sai de la e Ele falo e que eu estava

com muito medo e eu falei nos estamos perdido e Marcos falo perdido sim e nos
andamos andamos e encontramos uma casa e eu falei a sim o leva nos em caza
e Ele falo levo e nos fomos quando chego la a mae de Marcos Bateu nele Mas

nunca saiu para passear

O aluno autor desse texto sabe como criar e articular instdncias enunciativas na fala. Isso
estd demonstrado no seu texto pela presenca dos verbos “falou” e “falei”, que introduzem
enunciadores. Entretanto, em algumas passagens parece que ele deixa de marcar a
mudanga de enunciador, de modo que o leitor pode ficar em ddvida quanto a quem
estd falando. No primeiro trecho sublinhado, nio se tem certeza sobre quem ¢ que diz
“viu tabom”. Pode ser o enunciador narrador:

— Fica aqui, que vou ver o que é. Mas nio sai daqui nio, viu? T4 bom?”
Mas também pode ser o enunciador personagem Marcos, respondendo:

— “Viu. T4 bom.”

No segundo trecho sublinhado, vemos trés interpretagbes possiveis. Na primeira, o
narrador teria omitido propositalmente o verbo que introduziria a fala do enunciador:

E eu:

— Falei com vocé para nio sair de 14!



Na segunda interpretagio, o autor do texto teria deixado de empregar o verbo, ou por
esquecimento, ou porque achou que nio ficava bem repetir o “falei” e niao encontrou
q q q

outra op¢ao. Mas poderia ter usado, por exemplo, o verbo disse:

E eu [disse:]

— Falei com vocé para nio sair de 14!

De acordo com a terceira interpretagio, a fala do enunciador narrador poderia ser a

seqiiéncia toda:

Marcos estava 14 todo suado. [Eu o repreendi, dizendo:]

— E eu falei com vocé para nio sair de 14!

Além disso, o dltimo enunciador que aparece nesse texto ¢ um personagem referido como
“Ele” sem ter sido apresentado antes. O leitor deve deduzir que se trata de alguém que
estava na casa que o narrador e o personagem Marcos encontraram e a quem pediram
ajuda dizendo: “0, leva nés em casa”. O aluno autor desse texto estd operando com a
hipétese de que pode usar, na escrita, estratégias de criagao de instincias enunciativas, de
mudanga de turno entre enunciadores, numa mesma instincia, e de introdugao de per-
sonagem, que geralmente se usa na fala, mas que nio correspondem aos padroes tex-

tuais convencionalmente estabelecidos para a escrita.

Quando se conta um caso oralmente, na presenca dos interlocutores, costuma-se deixar
de avisar quem vai falar a cada vez, praticamente “encenando” a histéria, fazendo a voz
de cada personagem. Por exemplo, quando contamos um caso cujos personagens sio
um homem e uma mulher, imitamos uma voz grossa quando queremos apresentar a
fala do homem e imitamos uma voz fina quando apresentamos a fala da mulher. Por
vezes, anunciamos a mudan¢a de enunciador usando verbos como falou, perguntou,
responden (os chamados “verbos dicendi”), mas, na conversa cotidiana descontraida,
esse uso nio ¢ obrigatdrio. Assim, é muito comum que, na modalidade oral da lingua,
as falas dos diferentes enunciadores — o narrador e os personagens — aparecam numa
seqiiéncia linear, sem palavras que as introduzam ou as delimitem. A distin¢do entre
essas falas ¢ feita por outros recursos (entonagao, pausa, encenagao — “voz fina” versus “voz
grossa’, por exemplo). E o que aconteceu, no texto acima, nas passagens sublinhadas

<« M ~ M M ~ M » <« M A ~ . »
(“mais nao sai daqui nio viu tabom” e “e eu falei com vogé pra nio sai de la”).

Nas gramdticas tradicionais e nos livros diddticos, esse modo de apresentar a fala do outro na
nossa prépria fala é comumente chamado de “discurso direto”. H4 também o recurso
chamado de “discurso indireto”, com o qual apresentamos uma fala nio como sendo

=2
al

|Jajul ap sovedsa

0B3NI0|
9p 0BONJISUOD :S0YJISE S0IX8] 8p 0BANPOJd



=)
)

O que as criangas fazem
quando escrevem textos

exatamente o que o outro disse, mas fazendo uma pardfrase dessa fala encaixada na nossa. No
discurso direto, mostramos uma fala como se fosse exatamente as palavras ditas pelo outro;
no discurso indireto nao mostramos as palavras, mas sim as idéias do outro. Por exemplo:

a) Discurso direto

O filho disse: “Mamae, eu quero sair daqui”.

b) Discurso indireto

O filho disse 2 mae que queria sair dali.

A rigor, quando trazemos para o0 nosso texto o discurso do
outro, em geral nés mostramos esse discurso como se
fosse exatamente o que o outro falou ou escreveu, embora
nem sempre isso corresponda a verdade. Dificilmente vamos
recuperar exatamente as palavras do outro, por impossibili-
dade de memorizacdo (a gente guarda o conteldo, a idéia
geral, mas se esquece das expressfes usadas pelo outro),
ou mesmo porque ndo nos interessa ser fiel ao que o outro
disse (se ndo fosse assim, o que seria dos fofoqueiros e fofo-
queiras?...]). O fendmeno linguistico-discursivo importante aqui é

gue & possivel mostrar, no nosso texto, a fala do outro.

Apresentar o discurso do outro no nosso discurso significa criar e articular “espagos de inter-
locu¢io”, “instincias de enunciagio”. Com o recurso do “discurso direto”, o enunciador
instala uma outra instincia enunciativa dentro da instincia enunciativa que ¢ o seu
texto. No seu texto, ele se institui como enunciador, define um enunciatdrio e, assim,
estabelece um aqui-agora. Instalando outra instncia enunciativa, o enunciador 1 poe
em cena e faz falar um outro enunciador (digamos, o enunciador 2), que institui um

outro enunciatdrio (o enunciatdrio 2), num outro espago-tempo de enunciagao.

Suponhamos a seguinte situagao: Marieta diz a Onofrinho: “No dia da nossa festa de casa-
mento, a Catarina me disse que vocé a convidou.” Ao se dirigir a Onofrinho, Marieta
institui-se como Enunciadora 1 (E1) e institui Onofrinho como o seu Enunciatdrio 1
(Eal). Mas, ao introduzir outra conversa em sua fala, Marieta institui Catarina como
Enunciadora 2 (E2), passando a referir-se a si mesma como Enunciatdria 2 (Ea2), nessa
outra conversa. Esse didlogo pode ser representado da seguinte forma:



Marieta (E 1) aceeeeiiniiiiiieiieciiiiicniiniiicnceecceceeeess  Onofrinho (Ea 1)

. 0
. .
. 0
. .
. .

*Catarina (E 2) Marieta (Ea 2) .

Assunto 1: o convite de Onofrinho

Quando comegam a aprender a escrever, as criangas dominam os conhecimentos sobre
a apresentagio do discurso do outro que s3o comuns nas instdncias orais de enunciago.
Portanto, ¢ esperdvel que seus primeiros textos escritos tragam marcas da oralidade

quanto a €Sse aspecto.

A criagdo e articulagdo de espagos de interlocugao sio processos que constituem a com-
peténcia discursivo-textual dos falantes de qualquer lingua e sao fatores bdsicos da
apropriagdo da escrita de textos por parte de qualquer aprendiz. As dificuldades de
interpretacio do Texto 1, que acabamos de analisar, nos permitem afirmar que os
espagos de interlocugio s3o unidades da organizagio textual que devem, necessariamente,

ser representadas na escrita, para que um texto se constitua como “texto escrito’.

Como vimos no Texto 1, a representagio escrita de espagos de interlocu¢io pode ser
marcada por diferentes indicadores, entre os quais os chamados verbos dicendi (“falei”,
“falou”), o pronome de 3a pessoa (“Ele”) e o vocativo (“O, leva nds em casa”). No
aprendizado da escrita, isso implica a construgdo, através de ensaio e erro, de habilidades

e estratégias especificas.

Partindo desses pressupostos, vejamos, agora, como as criangas, na fase inicial de apropria¢ao
da linguagem escrita, representam esses espagos de interlocug¢io e qual o grau de aproximagao
entre essa representacio e a representagio escrita convencional. Assim, tomemos outros
exemplos de produgdes escritas por criangas (Textos 2, 3, 4 € 5), a seguir, e examinemos
certos {ndices que revelam os recursos e mecanismos que elas usaram na constru¢ao dessa

representagao.
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0 que as criancas fazem
quando escrevem textos

Texto 2

Situacdo de produgio: texto produzido por um aluno do final do 1° Ciclo do Ensino

Fundamental, a partir de uma seqiiéncia de cenas. Na primeira cena hd um menino chupan-
do um picolé e uma menina andando de skate. Na segunda cena, o menino oferece o
\

seu picolé a4 menina, em troca do skate. Na terceira e dltima cena, o menino estd

andando no skate e a menina estd sentada em um banco, chupando o picolé.

Era uma ves um menino

Era uma tinha um menino que estdva pasando pelo caminho chupado seu picole
. . _ A . N
vocé que picole eu quero e tao vocé mida o skate para mim fica com ele vocé mida
sim Nao sim e tido prose io picole e so meu so pra mim e o skate e seu vocé é legal

. . ;. A .
vocé e muito bom é muito legal mesmo vocé é meu na morado ti amo fim

No Texto 2, podemos observar que a crianga reproduz marcas tipicas do esquema
enunciativo instanciado na oralidade. Percebe-se a tentativa da crianca de representar duas
instAncias enunciativas — a do enunciador narrador, que conta a histéria (Era uma ves
um menino...) e a dos enunciadores personagens, que dialogam (vocé que picolélen
quero...). Entretanto, as vozes e os espagos enunciativos nao sio introduzidos por nenhum
tipo de marcador que diferencie as duas instanciagdes representadas. Desse modo, as
trocas de turno entre um enunciador/personagem e o outro, isto ¢, as trocas de papéis
em que o enunciador passa a ser enunciatdrio e vice-versa, no sao indicadas por qual-
quer tipo de marca¢do, como pontuagdo (dois-pontos, pardgrafo, travessio), verbos
dicendi, discurso indireto, aspas ou outro tipo de recurso. Verifica-se, assim, que a cri-
anca nao percebeu ainda que, na escrita, é necessdrio indicar explicitamente ndo sé as
diferentes instincias enunciativas, como também as trocas de turno que ocorrem numa
mesma instincia de enunciagio.

Verbos dicendi sdo aqueles que, diretamente, referenciam
uma elocucdo, ou seja, indicam uma fala. Sdo exemplos:
falar, dizer, afirmar, garantir, perguntar, responder, retrucar,

contar, explicar, relatar, confessar, admitir etc.

Texto 3

Jd no Texto 3, a seguir, percebe-se a preocupagio da crianga em marcar a diferenciagao
de turnos entre os enunciadores personagens instanciados no espago da narrativa.



Situa¢do de producio: este texto também foi produzido por um aluno do final do 1°
Ciclo do Ensino Fundamental, com base na mesma seqiiéncia de cenas j4 descrita a
propésito do Texto 2. Trata-se de um aluno da mesma turma a que pertence o produ-
tor do segundo texto.

O picolé

Henrique estava pasiando no parque. Derepenti Ana chegou com um lindo
skate preto com detales brancos. Ele falol:

—voce mi enpreta seu skate

Ela falol:

—Sim si vocé mende seu picole. Sim ele saiu com o skate e Ana xupando o picolé.

E interessante observar que, nesse exemplo, o texto do aluno j4 apresenta indices que
revelam um maior dominio da estrutura convencional da representagio escrita das
instincias enunciativas. Percebe-se, por exemplo, a preocupagio em marcar, embora
excessivamente, a mudanga de turnos entre os enunciadores personagens. Assim, o uso
do verbo falar para introduzir o didlogo entre os enunciadores personagens, num
primeiro momento, marca adequadamente a distin¢do entre o espago discursivo do
enunciador narrador e o dos enunciadores personagens. Mas, no segundo momento,
aparece como um recurso redundante, na medida em que apenas a presenga de um
travessao jd seria suficiente para marcar a mudanga de turno, ou seja, a fala (resposta)
da segunda personagem. Além disso, a auséncia de pontuagio (travessio e ponto final)
no final do texto (Sim ele saiu com o skate e Ana xupando o picolé), demonstra ainda um
conflito do aluno na marcagao da diferenciagao entre uma instincia de enunciagio e

outra, e da mudanga de turnos entre os personagens.

Vejamos, a seguir, outros exemplos de textos, cujas circunstincias de produgio se diferenciam
da situagdo em que foram produzidos os textos apresentados anteriormente.

Texto 4

Situa¢do de produgio: texto produzido por uma aluna do final do 1° Ciclo do Ensino
Fundamental. De acordo com a sugestdo da professora, os alunos deveriam produzir

um texto a partir do tema: “O homem que tinha olhos nas costas”.

O HOMEM TRISTE

UM HOMEM TINHA O OLHO NAS COSTAS COMO VOU VER AS COISAS QUE
ESTAM NA FRETE EU QUERO FASER COMIDA MAS NAO TEM JEITO NAO SOU
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UM HOMEM DE VERDADE VOCE E VOCE SO NAO TEM O OLHOS NA FREMTE
MAS EU VOU TER SERA QUE SIM AGORA EU TENHO OLHOS NA FRETE OLHA
ESTA ESTORIA FOI LEGAU TIAL COLEGINHA. TIAL COLEGINHA. TIAL

Texto 5
Situacao de produc¢do: produzido por uma aluna do inicio do 2° Ciclo do Ensino
Fundamental. Apés uma excursao pelo bairro em que se situa a escola, a professora pediu aos

alunos que produzissem um texto, destacando os aspectos positivos e negativos do bairro.

O Bairro Petrovale

Ei eu sou a Dayse e vou contar para vocé sobre o Bairro.

— Ele é arrumado, mais sé que tem asfautalo, tem que ter logiamuito, mas fauta
agua quando chove a luz acaba e demora para cegar é muito ruim maz ¢é legal
eu gosto muito de morar no Bairro petrovale. Eu acho que todos gostao do
Bairro.

Fim. Fim. Fim. Fim.

Tanto no Texto 4 quanto no Texto 5, podemos observar a inten¢io das criangas de se
constituirem como enunciadoras narradoras de um discurso, ainda que as marcas utilizadas
para representar essa fun¢do se mostrem inadequadas. No caso do Texto 4, essa
intengao ¢ indiciada pelo enunciado “Olba esta estéria foi legau tial coleginha. Tial”, que
introduz um dado aparentemente ambiguo, pois nio fica claro se ele é uma tentativa
de estabelecer uma relagio direta da crianga autora com o leitor coleguinha, ou se é
uma continuidade do didlogo entre as personagens.

No entanto, essa aparente ambigiiidade se desfaz no momento em que se percebe que
o enunciado final, com a presenca da palavra estdria, exige que se retome o espago da
narrativa indiciado na introdu¢io do texto (“um homem tinha o olho nas costas”). O
enunciado final s6 faz sentido no espago enunciativo instanciado entre narrador e
leitor e ndo entre as préprias personagens, ou entre as personagens e o leitor, pois nio
s30 as personagens que narram a histéria. Assim, o enunciado final do texto indica que
a crianga jd percebe que, ao produzir um texto, uma histéria, deve se instituir como
enunciadora de um discurso, mas indica também que ela no consegue ainda representar
adequadamente essa percep¢io no texto escrito. Ela ndo sabe que, para se constituir
como enunciadora, deveria fazé-lo j4 no inicio da narrativa, apresentando-se ao leitor como



quem vai contar uma histdria e, ao longo do texto, marcar a distingao entre a instincia
enunciativa estabelecida entre os personagens e a instincia enunciativa estabelecida entre
o enunciador (narrador) e o leitor.

Por sua vez, no Texto 5, a crianga consegue representar o espago discursivo instanciado
na relagdo enunciador/enunciatdrio, j4 no inicio do texto, através do enunciado: £7 eu sou
a Dayse e vou contar para vocé sobre o Bairro. No entanto, essa instanciagao ¢ interrompida
no enunciado seguinte, marcado inadequadamente pelo uso do travessio. Desse modo,
a crianga produtora do Texto 5, embora perceba a sua fun¢io de enunciadora, ainda
parece confundir, como a crianga autora do Texto 4, a forma como essa fun¢ao deve

ser representada na escrita.

Os textos aqui analisados reforcam, portanto, o pressuposto de que, no processo de
apropriagio e desenvolvimento do texto escrito, os espagos de interlocugdao sio
unidades da organizagio textual que devem, necessariamente, ser representadas na

escrita, para que um texto se constitua como “texto escrito’.

ATIVIDADE 2

Tomando como base a leitura dos textos dos alunos aqui apresentados e os problemas analisados,

reflita sobre as questdes a seguir e registre por escrito o que vocé pensou em cada questdo.

@ Os aspectos analisados nas producdes aqui apresentadas também podem ser observados nos
textos dos alunos com quem vocé trabalha? D¢ alguns exemplos que justifiquem a sua resposta.

@ Retina um conjunto de trés textos produzidos por diferentes alunos de sua classe. Tente listar
os principais problemas textuais que vocé percebe e exemplifique-os com trechos desses trés
textos. Tente selecionar os problemas de acordo com os aspectos que foram destacados na
andlise que apresentamos anteriormente. Aparecem nos textos diferentes instdncias enunciativas?
As estratégias de construgdo dessas instincias no texto dos alunos sio mais préximas das
usadas na linguagem falada ou do padrio escrito? Que tipo de indicadores os alunos utilizam
para marcar as diferentes instncias enunciativas?

€® Com base nos problemas que vocé listou, responda: Os problemas que vocé encontrou podem
ser agrupados em categorias? Quais? O que hd de comum e de divergente entre os problemas
apresentados pelos trés alunos? Como vocé explicaria a existéncia desses problemas? O que

é ach de f: jud | bl ?
vocé acha que pode fazer para ajudar os alunos a superar esses problemas?

n
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2 CONSIDERAGOES SOBRE A LINGUABEM E A PRODUGAD TEXTUAL

Nesta se¢do, apresentaremos a nogao de linguagem e de escrita que, acreditamos, deve
nortear o trabalho de produgio de textos na escola. Vdrias pesquisas e estudos na drea da
lingiifstica tém mostrado que a competéncia discursiva oral dos falantes, responsdvel pelo
processo de produgio e interpretagio de textos orais, é construida "naturalmente”, na
convivéncia social, o que significa dizer que, ao entrar na escola, a crianga jd desenvolveu
essa competéncia. A escola ¢ responsdvel pelas agoes e estratégias pedagdgicas de ensino e
aprendizagem necessdrias para que essa crianga utilize sua competéncia discursiva oral na
aprendizagem da escrita. Isso porque, ao contrdrio da fala, a escrita nio se desenvolve
"naturalmente”, tem que ser objeto de ensino. Nesse processo, é importante considerar os
encontros e desencontros entre o discurso falado e o discurso escrito, ou seja: O que
existe na fala e é representado na escrita? O que nao existe na fala e é representado
na escrita? O que existe na fala e nao é representado na escrita?

0 Caderno "A aprendizagem e o ensino da linguagem escrita”,
que faz parte deste Maédulo, aprofunda a discusséo sobre as

funcées do ensino escolar da escrita.

Nessa perspectiva, apropriar-se da linguagem escrita supde, no caso do portugués, que
adota um sistema de escrita basicamente alfabético, construir um sistema de
representagao da fala. Portanto, representar a fala nio ¢, como ainda se pensa,
representar apenas elementos da cadeia sonora (as unidades constituintes da silaba, da
palavra, das frases, etc.). E, também, representar aspectos importantes do processo de
produgio de textos, como, por exemplo, a criagio e a articulacio de diferentes
instAncias enunciativas. Por isso, ao planejar as atividades de ensino e de aprendizagem
da escrita, o professor deve considerar que, de um lado, hd o processo de produgao de

textos orais e, de outro, o processo de produgio de textos escritos. Cada um deles tem
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suas especificidades e cabe ao professor o papel de desenvolver com os alunos uma
reflexdo sobre esses dois processos, com o objetivo de levar as criangas a identificar e
utilizar adequadamente os mecanismos e estratégias lingiiistico-discursivos que
caracterizam o processo de produ¢io textual na modalidade oral e na modalidade
escrita. Cabe a ele, também, criar situagdes que exijam a estruturagao do texto a ser
produzido em fun¢do de sua adequagio a situagio de comunicagio. Nos itens a seguir,
veremos alguns aspectos conceituais que definem e caracterizam a nog¢ao de linguagem

e de texto que estamos adotando.

2.1. SOBRE A LINGUAGEM

Como jd afirmamos, neste Caderno estamos adotando uma visio de linguagem como
atividade sGcio-interativa, como forma de a¢ao, como lugar de interagao entre sujeitos, dentro
de um determinado contexto social de comunica¢io, e para um determinado fim. A
linguagem ¢, portanto, entendida aqui como espaco de interagio, e é nesse espago e através
dele que nos situamos no mundo, buscamos compreendé-lo e nos constituimos como
sujeitos, construindo imagens e representagdes sobre os outros sujeitos com os quais nos
relacionamos. Destaca-se, nessa abordagem, a compreensao da linguagem como expressao de

uma competéncia discursiva que possibilita a interagdo social.

Essas questbes sao tratadas no Caderno "Lingua, texto e
interacdn”, que faz parte deste Maédulo do seu Programa de

Formacao Continuada.

Nessa perspectiva, entendemos o processo de produgio textual como uma atividade
que visa a construgao de sentidos na relagao que se estabelece entre o enunciador (o "eu")
e o enunciatdrio (o "tu"). Essa relagdo se dd entre individuos que se constituem sécio-
culturalmente, nas interagdes discursivas de que participam. Isso significa, em primeiro
lugar, que os individuos sio o que sio porque fazem parte de uma determinada
sociedade, de uma determinada cultura. Em segundo lugar, isso quer dizer que ¢ nas
prdticas sociais de linguagem - construidas na histéria de sua comunidade - que os

individuos aprendem como usar a linguagem em diferentes situagoes discursivas.

A propésito dessa discussdo, veja o Caderno "A
aprendizagem e o0 ensino da linguagem escrita", neste

mesmo Maédulo.

O processo de produgio textual ¢, portanto, uma atividade que se dd entre

interlocutores: de um lado, o sujeito produtor, que fala ou escreve; de outro lado, o sujeito



interpretador, que ouve ou lé. Essa atividade se realiza em uma instincia enunciativa
determinada e o seu resultado ¢ o texto/discurso que os interlocutores produzem no
momento da interacao. Cada um dos sujeitos que dela participa traz consigo suas
inteng¢des, objetivos, pontos de vista, conhecimentos, e todos esses aspectos

condicionam o produto dessa intera¢ao lingiiistica — o texto/discurso.

Assim, o produto lingiiistico da interagao — o texto — deve ser analisado no interior de
seu processo de produgdo, a partir das marcas que a situagao discursiva nele imprime.
Texto, portanto, é o objeto material (escrito ou falado) construido na e pela situagao
de interagao. Todo texto, necessariamente, mostra, na sua organizagao material, os
fatores constitutivos de suas condigées de producio e interpretacio. E através do texto
que se torna possivel identificar e analisar as representagbes sécio-cognitivas com que
os sujeitos operam em sua produgio ou interpretagio. E primordialmente por meio do
texto que se torna possivel entender suas condicoes de producio, em outras palavras,

entender como se d4 o funcionamento do discurso.

Vamos explicar, a partir de exemplos, as afirmagbes do dltimo pardgrafo, sobre as
relagdes entre a organizagiao material do texto e a situagdo discursiva em que ele ocorre.
Na época da disputa presidencial entre Lula e Collor, toda a propaganda eleitoral do
tltimo usou como simbolo os dois "lI" do seu sobrenome, pintando sempre um de
verde, outro de amarelo. Surgiu, entao, entre os simpatizantes da candidatura de Lula
a idéia de contra-atacar utilizando o mesmo simbolo: circularam por todo o Pais
adesivos e out-doors com os dizeres "Nelle nao!", com um "1" verde e o outro amarelo. A
letra dobrada e colorida usada nesse slogan - um slogan é um texto - é uma marca visivel
da situagdo discursiva na organiza¢o material do texto. A situagao discursiva diz respeito
nio apenas ao contexto histérico, social e politico em que o texto "acontece", mas,
sobretudo, a representagio mental que os interlocutores fazem desse contexto. Quem
vivenciou esse perfodo da histéria do Brasil, ou tem conhecimento dele, reconhece no texto
as marcas da disputa politica, mas alguém que desconheca esse episédio histérico pode
considerar erro de ortografia a presenga de dois "lI" na palavra nele, ou achar bonitinho as
duas letras pintadas de verde e amarelo, ou atribuir ao slogan qualquer outra significagao.

Os elementos fundamentais da situagao discursiva sao os préprios interlocutores, com
as imagens mentais que eles fazem de si mesmos e dos outros, com relagao a seus
objetivos, expectativas, conhecimentos, status social, poderes e obrigagbes, gostos e
preferéncias. A partir dessas imagens, quem fala ou escreve define o que inclui no texto
e quem ouve ou & interpreta o que estd presente (e até o que estd ausente) no texto.
Ou seja, os dois interlocutores lidam com a materialidade lingiiistica do texto levando

em conta suas relagdes com a situagao discursiva. Por exemplo, no caso do Texto 1, jd
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analisado, podemos tomar a expressio "nos laia", da primeira linha, também como
marca visfvel da situacio discursiva. Quem escreveu esse texto foi um aluno da 5a série
de uma escola publica do interior de Minas. A expressao presente no texto corresponde
a maneira de falar de grande parte da populagao mineira. "Eu 14 ia, océ l4 ia, nés 14 ia,
eles 14 ia" - ¢ assim que muita gente boa das Minas Gerais conjuga o verbo 77 no
pretérito imperfeito (paralelamente, conjuga-se o verbo "enwvir': "eu envinha, océ
envinha, nds envinha, eles envinha"). A marca dialetal presente no texto do aluno
mostra muita coisa sobre sua origem regional e social, seus conhecimentos lingiiisticos
e discursivos, seu aprendizado da escrita. Do mesmo modo, a completude e a
inteligibilidade de seu texto (apesar dos problemas de ortografia e pontuagio, ¢ um
texto que os leitores compreendem com facilidade), bem como a presenga de detalhes
no enredo da sua narrativa, mostram sua disposi¢ao de efetivamente se comunicar
através da escrita, de se fazer entender e de envolver seus leitores, ou seja, mostram seu
investimento na criagao de uma interlocugio efetiva entre ele, que se coloca na posigao
de narrador, e seus futuros leitores.

2.2. SOBRE O PROCESSO DE PRODUCAO DE TEXTOS

A palavra rexto tem a mesma origem que a palavra tecido. Podemos, entdo, criar a
metdfora de que produzir um texto é justamente tecer e entremear certos fios, com o
objetivo de produzir um tecido. Assim, o tecelao seleciona os tipos de fios que deseja
utilizar, suas cores, sua espessura e define a forma como ird entrelagd-los. O resultado
desse trabalho, ou seja, o tecido final, vai depender das op¢aes feitas pelo tecelao. Desse
modo, se o teceldo desejar produzir um tecido mais leve, deverd escolher fios como os
de seda, por exemplo. J4, se os fios escolhidos forem de 13, o resultado final serd um
tecido mais encorpado, mais pesado, mais denso. Além disso, tudo dependerd também do
tipo de trama que o teceldo deseja obter, dos instrumentos que vai utilizar para produzir
essa trama (agulhas de tricd, mdquinas industriais, teares, etc.) e do uso que pretende dar

ao tecido final (para a produgdo de cobertores, roupas de inverno ou de verdo, etc.).

Um processo semelhante acontece, quando produzimos um texto, ou seja: a quem esse
texto serd destinado, que objetivos pretendemos atingir com esse texto, o meio através
do qual esse texto serd veiculado vao orientar a sele¢ao do vocabuldrio, do estilo de
linguagem, etc. Todos esses fatores irio determinar o género de texto que serd
produzido e o processo de sua produgio/interpretagao. Além disso, obviamente, um
teceldo nio desejaria que o tecido produzido por ele nao fosse utilizado, transformado.



Ao produzir o tecido, ele espera que este sirva para alguma coisa, que alguém vd cortd-
lo, costurd-lo, até que desse processo surja uma pega de roupa, uma boneca de pano,

uma toalha, etc.

Da mesma forma, podemos pensar o processo de produgio de textos. O produtor
(falando ou escrevendo) seleciona o assunto de que seu texto vai tratar, escolhe a forma
como vai organizd-lo, o vocabuldrio mais adequado a situagao de comunicagio, em
fungdo do ouvinte/leitor que deseja atingir. Além disso, tal qual o teceldo que, ao
produzir seu tecido, considera as necessidades do mercado téxtil e de seus clientes, as
tendéncias da moda, o clima e outros fatores, o produtor de textos também deve levar
em conta e tentar prever as necessidades de seu leitor. Assim como na produgio téxtil,
a produgdo textual se orienta em fun¢io da representagio, da imagem que o autor

constrdi sobre o leitor de seu texto.

As condigoes de produgio de um texto escrito, portanto, se constituem nao
propriamente pela situagdo fisica, material, mas sim por aquilo que o autor do texto
pensa sobre a situagio de escrita e de leitura de seu texto, isto é, por aquilo que o autor
tem em mente sobre: os objetivos que deve cumprir, o leitor a quem destina o texto
(do que o leitor sabe, do que ele gosta, que expectativas e disposi¢des ele tem), em que
suporte o texto vai chegar ao leitor (papel de carta, mural, jornal, livro,
computador/internet, etc.), com que apoios o leitor poderd contar durante a leitura
(ilustragoes, fotos, tabelas, mapas, etc.). Ea partir desses fatores que quem escreve
define as informagdes que vao entrar no seu texto, como as informagdes serio
ordenadas e organizadas, de que género serd o texto, o tipo de linguagem que serd
usado (linguagem formal e respeitosa, giria, linguagem coloquial, etc.), o tamanho que

o texto vai ter, etc.

Chamamos géneros de texto aos padrées textuais que tém
seu uso consagrado nas diferentes situacfes sociais de
interacdo falada ou escrita, como, por exemplo, o recado, a
conversa telefnica, a fofoca, a letra de musica, o bilhete, a
noticia de jornal, a lei, o extrato bancario, a sentenca judicial,

o conto de fadas, o soneto, o salmo biblico, etc.

0 Caderno "Leitura em Processo", deste Maodulo, trata da nocéao

de género e de sua importancia para o aprendizado da leitura.

N
~
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Consideracées sobre a linguagem

e a producao textual

2.2.1. SOBRE AS CONDICOES DE PRODUCAO DE TEXTOS NA ESCOLA

Vocé jd parou para pensar por que escrever uma carta ou um bilhete para um amigo ¢
uma tarefa bem mais fécil do que produzir uma reda¢io na escola? Por que, quando
propomos aos alunos que produzam um texto sobre algum tema, a resisténcia a essa
tarefa e a indisposi¢ao dos alunos ¢ tdo visivel e presente? Por que a prdtica da escrita
na escola se diferencia tanto das situagdes em que usamos a escrita no dia-a-dia? Por
que os exercicios de redagdo escolar nos parecem tao artificiais? Serd que quando
propomos um tema para que o aluno escreva, pensamos se ele tem realmente algo a
dizer e sabe claramente para quem escreve e com qual objetivo? Ou, justamente pelo
fato de ele nao escrever para ninguém, ou apenas para o professor, sem saber para que,

ele escreve simplesmente para cumprir uma tarefa escolar?

Como vimos no item anterior, o processo de produgdo textual envolve uma série de
aspectos e fatores que, necessariamente, devem ser considerados e planejados. Produzir
um texto nio ¢ uma tarefa ficil, ndo basta que apresentemos aos alunos um tema para
que eles, num passe de mdgica, consigam escrever algo que realmente possa ser
considerado um texto - um efetivo exercicio de criagao de espago de interlocugao. Isso
porque a opgao pela escrita como forma de interlocu¢ao niao ocorre por acaso, mas
acontece em fung¢io de determinadas situagdes, condigbes e objetivos: escrevemos
quando queremos nos comunicar com alguém que estd longe; escrevemos para
organizar nossas idéias e expressarmos nossas opinides; escrevemos para registrar algo
de que nio podemos nos esquecer; enfim, escrevemos quando temos algo a dizer, para
quem dizer e com algum objetivo: para convencer alguém, para defender um ponto de
vista, uma proposi¢ao ou tema, cuja defesa ou comprovagao constituam o objetivo da
interlocu¢do estabelecida; para instruir, para informar, para relatar um fato ou
acontecimento; para dar instrugdes precisas a alguém na realizagao de uma tarefa que

envolve uma seqiiéncia ordenada de agoes, procedimentos e decisoes; etc.

No entanto, o que acontece muitas vezes ¢ que a produgio textual tende a ser tratada
de forma simplista na escola, como se o ato de escrever se resumisse apenas a dois
requisitos: ter algo a dizer e dizé-lo. Assim, nas situagdes de escrita propostas em sala
de aula, o "algo a dizer" normalmente ¢ "sugerido" (ou imposto) pelo professor: "Hoje
vocés vao escrever uma redagao sobre a morte do Papa Joao Paulo II, porque isso é um
assunto muito sério, que estd presente na midia, etc., etc., etc.”". O problema é que, nem
sempre — ou quase nunca — temos algo a dizer sobre um tema s6 porque esse tema seja atual,

importante. Talvez a gente até nem tenha nada a dizer sobre "a morte do Papa".



O que se percebe nesse tipo de tarefa de escrita é que ela nao possibilita ao autor
escolher nem os fios, nem a maneira de entremed-los, nem mesmo para que leitor
deverd dirigir o seu texto ("tecido"). Ao final disso tudo, o resultado ¢ um amontoado

de fios soltos e a insatisfagao dos professores e dos alunos.

Ao propormos uma atividade de produg¢io de textos, na escola, precisamos levar em
consideragio justamente aquilo que jd sabemos quando escrevemos a tal carta ou
bilhete para um amigo. Ou seja, quando escrevemos uma carta, sabemos bem quem ¢
esse amigo, de que coisas ele gosta ou nio, o que ele sabe sobre nds, se devemos
escrever a carta numa folha de caderno, ou em um papel mais sofisticado, se devemos
caprichar na letra, se podemos usar girias (e até palavroes) ou nao, se nos despedimos
com um abrago, um tchau, um beijo, ou simplesmente assinamos nosso nome. Enfim,
todos esses aspectos — longe de serem meros detalhes na produgao textual — interferem,
condicionam e orientam o processo de escrita de um texto. Assim, vejamos, a seguir,
uma sintese desses fatores que, necessariamente, condicionam o processo de produgio
de um texto e, portanto, devem ser considerados no planejamento de uma atividade de

produgio escrita.

u Quem escreve: nem sempre o autor empirico — isto ¢, o individuo de "carne e osso", baixinho,
carioca, do signo de gémeos, torcedor do Flamengo, por exemplo — coincide com aquele
que vai produzir o texto, o enunciador, o autor virtual. Ou seja, enunciador, ou autor virtual,
¢ o termo que utilizamos para nos referirmos ao sujeito da enuncia¢io, da interagio que
acontece na e pela linguagem. E uma entidade lingiiistica que enuncia um determinado
texto/discurso. Podemos comparar o enunciador a um ator de teatro, ou a um compositor
musical. Por exemplo, quando vemos o ator Tarcisio Meira representando um vampiro em
uma novela, sabemos que aquilo é apenas uma encenagio, sabemos que o ator se coloca na
pele do personagem vampiro, mas, na vida real, o homem Tarcisio Meira nio sai por af
mordendo o pescogo de outras pessoas para sugar o seu sangue. Da mesma forma, quan-
do ouvimos Chico Buarque interpretando uma de suas cangbes, como, por exemplo,
Folhetim, em que uma mulher diz: "se acaso me quiseres, sou dessas mulheres que s6 dizem
sim...", sabemos que o compositor nio estd falando de si mesmo, mas interpretando o papel
de uma mulher, dando voz a uma personagem feminina. Ao escutarmos essa can¢do, nao pen-
samos que Chico Buarque virou mulher, ou qualquer coisa do tipo. Na verdade, o que acontece
¢ que o autor empirico, aquele "de carne e 0sso", empresta sua voz ao personagem, quem
estd dizendo o texto realmente ¢ o enunciador, o autor virtual. Assim, numa tarefa de pro-
dugdo de texto, pode-se pedir ao aluno (autor empirico), numa circunstincia especifica, que
"finja" ser algo que ndo ¢, com o objetivo de produzir um determinado texto. Por exemplo,
podemos pedir ao aluno que se coloque na pele do presidente de uma Associagio

Comunitdria, produz uma carta para as autoridades policiais reivindicando policiament
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Consideracées sobre a linguagem

e a producao textual

para a regido. Para que esse aluno consiga realizar a tarefa proposta, é preciso que ele con-
strua o seu texto utilizando-se de uma linguagem coerente com o discurso que é préprio
de um lider comunitdrio. Nessa linguagem deve estar refletida a forma, o vocabuldrio, o

modo de dizer, etc. de quem estd ficcionalmente (virtualmente) escrevendo.

Para quem se escreve (quem ¢ o leitor?): ao produzir um texto, seu autor deve ter uma
idéia de quem vai lé-lo. Conhecendo, mais ou menos, os interesses e os conhecimentos
prévios de seu leitor, torna-se mais fdcil, para o autor, planejar aquilo que pretende dizer
e dizé-lo de forma mais adequada e com maior possibilidade de ser compreendido. Assim,
se 0 objetivo do texto ¢, por exemplo, explicar a uma crianga de 6 ou 7 anos o que é uma
baleia-azul, talvez seja indtil tentar dizer a ela que se trata de um mamifero cetdceo, per-
tencente & familia dos balenopterideos, de dimensdes avultadas, que pode atingir 30m de
comprimento e pesar mais de 120 toneladas, que possui um corpo alongado, de coloragio
azul-acinzentada, com grande quantidade de sulcos longitudinais na regido anteroventral,
bl4, bl4, bl4... Provavelmente, esse tipo de explica¢io em nada satisfaria i curiosidade da cri-
anca; ao contrdrio, apenas a deixaria mais intrigada. Nesse caso, para adequar o "algo a
dizer" (explicar o que ¢ uma baleia-azul) ao leitor (crianga de 6 ou 7 anos) a quem o texto
se destina, talvez fosse mais conveniente, ou mais fécil, escolher um texto mais simples,
recorrendo a elementos conhecidos que lhe sirvam de base para processar as informagoes
novas que o texto vai lhe trazer. Poderia ser ttil também ilustrar o texto com uma foto ou

um desenho de uma baleia-azul.

Para que se escreve (qual o objetivo do texto?): quando precisamos ou desejamos produzir um
texto, ¢ de fundamental importancia que saibamos para que queremos fazé-lo. Voltemos aquele
exemplo da carta que escrevemos para um amigo. Vdrios poderiam ser os motivos para que
a escrevéssemos: poderfamos escrevé-la para pedir um favor, para contar uma novidade, para
dizer que estamos com saudades... Ou seja, ao produzirmos um texto, uma condi¢io fun-

damental ¢ a defini¢do dos objetivos que vao direcionar a produgao.

u Sobre o que se escreve (o "algo a dizer"): quando escrevemos um texto, o tema ou o assunto

ndo pode, por si s6, ser considerado como suficiente para a produgio textual. O assunto de
que o texto tratard deve estar adequado ao leitor e ao suporte que escolhemos para veicular o
texto. Além disso, devemos ter em mente que a "idéia", o tema, ou o assunto deve ser algo
que o autor domine. Por exemplo, talvez um aluno de 2° Ciclo do Ensino Fundamental nao
conheca suficientemente bem os mecanismos e processos envolvidos na criagio de cies de
raca, a ponto de sentir-se & vontade para escrever um texto sobre o assunto. Isso porque, a
"idéia", ou o "algo a dizer" nio surge do nada; mas depende de quem escreve, para quem
se escreve, em que suporte se escreve, com que objetivo se escreve; etc. Por outro lado, ¢
preciso considerar que o assunto escolhido e o tipo de enfoque que se d4 a esse assunto

podem eliminar de antemio vdrios segmentos de leitores. Por exemplo, se o objetivo de uma



determinada producio textual for discutir o "aspecto técnico" da fabricagio de carros na
década de 1990, ou seja, os mecanismos de produgio, o tipo de material, a variagio de
modelos, etc., essa escolha poderia excluir leitores como donas de casa, padres, fildsofos,
jogadores de xadrez, por exemplo. Além disso, também precisamos pensar que nio é qualquer

pessoa que estaria apta a escrever sobre esse tema.

Onde se escreve (em que tipo de suporte o texto serd veiculado?): o autor de um texto
deve conhecer o suporte em que seu texto serd veiculado, bem como o contexto em que
aquilo que produziu estard inserido. Vejamos o seguinte texto: Ela disse: ou eu ou a bicicleta.
Tenho saudades dela. Esse texto, lido numa camiseta de um namorado apaixonado que estd
de bragos dados com seu par, produz um efeito de sentido distinto daquele que poderia ser
produzido por um leitor caso lesse esse mesmo texto em um cartaz colado em uma oficina de
bicicletas, por exemplo. No primeiro caso, poderfamos interpretar que, na frase tenho
saudades dela, o pronome dela estaria se referindo a palavra bicicleta e nio ao pronome ela,
j& que o rapaz estd acompanhado de sua namorada e sem a bicicleta. J4 no segundo caso,
na mesma frase, o pronome dela se refere i palavra bicicleta, dado o contexto em que se
encontra o cartaz: uma oficina de bicicletas. Podemos constatar, assim, que o sentido nio
¢ intrinseco, inerente ao texto, pois a relagio com o contexto que o circunda ¢ com o
suporte em que ¢ veiculado é um fator determinante tanto na produ¢io quanto na leitura

e compreensio de textos.

Como se escreve: nem sempre escrever utilizando a linguagem formal ¢ a maneira mais
adequada para se dizer algo. Imagine que vocé tem que escrever um texto como se fosse
uma escrava do século XIX, narrando suas memdrias na época em que vivia no cativeiro e
vocé, como autor, resolve fazer uso de um portugués dito "culto”. Certamente, essa nio seria
uma boa escolha, a linguagem nio combinaria com o tipo de situagdo proposta. Da mesma
forma, mandar um telegrama de pésames para um amigo que perdeu o pai e nele escrever
algo como: "Pd, Pedrio, fiquei danado da vida quando soube que o Sr. Chico abotoou o
paletd”, poderia deixar o amigo que perdeu o pai, no minimo, constrangido, pois esse tipo
de linguagem nio ¢ adequado ao padrio que rege um telegrama de pésames. Mas nio ¢ s6
a variedade lingiifstica que reflete 0 "modo de dizer", a forma de linguagem de uma pro-
ducio textual. O estilo a ser utilizado, o tipo de letra, o uso de imagens, gréficos e tabelas,
o género textual, tudo isso diz respeito a0 modo como se pretende produzir um texto e ao
efeito de sentido que o autor deseja produzir no leitor. Retomando a metdfora do teceldo,
podemos ter a seguinte situagdo: com um mesmo novelo de 13, mas usando pontos e instru-
mentos diferentes, o tecelao pode produzir pecas bastante distintas, pois a forma de entremear

os fios do mesmo novelo determinard o tipo de tecido que serd produzido.

it
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ATIVIDADE 3

Até aqui, refletimos um pouco sobre os aspectos e fatores que orientam e condicionam o
processo de produgio textual. Com base nessa reflexdo, pense nas atividades de produgio de
textos que vocé costuma propor a seus alunos e responda, por escrito, as questoes abaixo:

& Com que freqiiéncia seus alunos produzem textos?

@ Sobre o que eles escrevem (tema, assunto, "algo a dizer")?

€D Que textos eles escrevem (histéria, carta, aviso, receita culindria, convite, etc.)?

@ Para quem eles mais escrevem (o professor, os colegas, alguém da familia, pessoas da comu-
nidade, etc.)?

@ Para que eles escrevem (objetivos)?

@ As atividades de produgio textual que vocé propde possibilitam que seus alunos se coloquem
como enunciadores diferentes (como se fossem uma professora, ou um juiz de futebol, ou um
motorista de 6nibus, etc.)?

€D Quais sao as principais queixas e dificuldades dos alunos quando sio propostas atividades de
produgio de textos?

€B® Quais sao as principais dificuldades que vocé, professor, encontra no trabalho com produgio
de textos?

€ Quando ¢ que o aluno apresenta interesse em escrever? Por qué?



SOBRE A ESCRITA GOMO SISTEMA DE REPRESENTAGAD DO
TEXTO FALADO

Como um sistema de representagio (e nao de codifica¢do), a escrita inclui e exclui
algumas das propriedades do objeto que representa — a fala. Exclui, por exemplo, a
entonagio, o ritmo, a gestualidade, as expressdes faciais, entre outros elementos, mas,
em contrapartida, apresenta alguns elementos que nao existem no objeto representado,
como os sinais de pontuagio, os recursos gr:iﬁcos como grifo, tamanho e tipos de

letras, o uso de titulos, as aspas, e outros.

Sobre a distincdo entre sistema de codificacdo e sistema de
representacdo, veja o Caderno “Conhecimento linglistico e

apropriacéo do sistema de escrita”, que integra este Madulo.

A linguagem escrita, portanto, tem uma série de aspectos que a diferenciam da fala e
traduzem uma tecnologia bastante especifica, em que ¢ necessdrio explicitar: a representagao
do enunciatdrio, o leitor, como distante; a representagao de aspectos relativos a construgao
do enunciador, o autor virtual (seu modo de dizer, através de indicagoes sobre o tom, as
intengdes, os gestos, as atitudes, etc.). Além disso, é preciso descrever algumas circunstin-
cias da produgio do texto, como lugares, tempos, etc., que, na fala, se instanciam por si,
pois estdo ao alcance de nossos sentidos. H4 ainda especificidades que dizem respeito a
representagio de géneros textuais que s6 existem na escrita (bulas de remédio, lista de
compras, telegramas, outdoors, etc.). No que se refere 2 aprendizagem do texto escrito nas
séries iniciais do Ensino Fundamental, interessa-nos, principalmente, a “tecnologia da
escrita’ envolvida na representa¢ao de instdncias de enunciagao, como o uso de verbos

dicendi, discurso direto e indireto, aspas, dois-pontos e travessao, interrogagao, etc.

Estamos chamando de “tecnologia da escrita” o conjunto de
conhecimentos necessarios ao uso da escrita naquilo que ela

tem de especifico, que a torna diferente da fala.
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Sobre a escrita como sistema de

representacéo do texto falado

Afinal, a escrita tem um modo préprio, especifico, de representar o processo de interagao
lingiifstica, em seus diferentes niveis de realizagao. Embora possam se influenciar mutua-
mente, fala e escrita sao modalidades distintas de produgdo de textos, com convengoes,
regras de organizagdo, processamentos, usos e modos de expressio especificos e varidveis
segundo a situagdo social, histérica, geogrdfica e cultural em que se insere o usudrio da
lingua. Sao, portanto, duas modalidades de realiza¢o da lingua, que se manifestam em
unidades textuais diferenciadas em fungao da natureza da situagao de interagao lingiifs-
tica. Sendo assim, a escrita nao representa apenas o texto falado, mas também vdrios
fatores constituintes de suas condi¢oes de producao.

Essas questbes sdo discutidas mais detalhadamente no

Caderno “Lingua, texto e interacdo”, deste Madulo.

Com base nessas consideragdes, vejamos um exemplo que nos ajude a visualizar o que a
escrita representa e o que ela nio representa do processamento discursivo instanciado na
fala. Para isso, tomemos uma cronica de Lufs Fernando Verissimo, que integra um con-
junto de textos publicados no livro O Santinko, do mesmo autor, pela editora L&PM. O
livro é uma coletinea de contos e cronicas que abordam, principalmente, temdticas rela-

tivas ao universo escolar e tem como publico-alvo principal criangas e jovens estudantes.

VITOR E SEU IRMAO

N3o era prevengao. A professora tinha o cuidado de tratar todos os seus alunos
da mesma maneira. Pelo menos, se esforcava para isto. Mas, com o Vitor, ela
sempre estava com um pé atrds. O Vitinho era um caso a parte.

- Qual ¢ a populagao do Brasil?

Um aluno levantou a mao e leu a resposta que estava no livro.

- Cento e vinte milhges.

O Vitor levantou a mao. A professora sentiu um vazio na barriga. L4 vinha ele.

- O que ¢, Vitinho?

- Cento e vinte € um milhdes?

- Por que, Vitinho?

- Minha mae teve um filho esta semana.

Uma risadinha correu pela sala, mas Vitor ficou sério. Estava sempre sério.

- Quantos filhos a sua mae teve, Vitor?

- Até agora?

- Nao, desta vez.

- Um. Mas dos grandes.



Outra risadinha, como marola na superficie de um lago.

- Entao nao sio cento e vinte e um milhdes. Sao cento e vinte milhGes e um.

E a professora escreveu o ndmero no quadro-negro. Depois apontou para o
um no fim do nimero e disse:

- Este aqui € o seu irmaozinho, Vitor.

Depois, antes mesmo do Vitor falar, ela se deu conta de como aquele um pare-
cia solitdrio, no fim de tantos zeros.

- Coitadinho do meu ermio.

- Irmio, Vitor. E € claro que este niimero nao ¢ exato. Tem gente nascendo e
morrendo todo momento...

- L4 no hospital tava cheio de criangas. Serd que jd contaram?

- Nao sei, Vitor, eu...

- Bota mais uns dois ou trés pra acompanhar meu ermao, tia.

Ela teve que rir junto com os outros.

- Vocé, hein, Vitinho? Com vocé eu tenho que ficar sempre com um pé atrés.

- Cuidado pra nao caf pra frente, tia.

- Chega, Vitor!

Outro caso era o da Alicinha, que se espantava com tudo. Era sé a professo-
ra dizer, por exemplo, que a capital do Brasil era Brasilia e a Alicinha arregala-
va os olhos e exclamava:

- Brasilia?!

- E, Alice. Por qué?

- Nada.

Depois ficava com aquela cara de que sé ela era certa num mundo de loucos,
onde se viu a capital do Brasil ser Brasilia, mas era melhor deixar pra l4.

Um dia a professora disse que o Brasil tinha 8.000 km de costa marinha e
ficou esperando a rea¢ao da Alicinha.

Nada.

- O Brasil é banhado pelo oceano Atlantico.

- Adantico?!

- E, Alice.

- Desde quando?

- Desde sempre, Alice.

- Eu, hein?

“Eu, hein” era mortal. “Eu, hein” era de matar, mas a professora precisava se

controlar. Entre o Vitinho e a Alicinha ainda acabaria louca.

Verissimo, Luis Fernando. O santinho. Porto Alegre: L&PM, 1991. p. 5-7.

|Jajul ap sovedsa u
al

0Banoo
9P 0BINJISUOD :SOJOSE SOIXa} 8p 0RINPOJd



Sobre a escrita como sistema de

representacao do texto falado

Como se pode perceber, trata-se de um texto que ilustra, com bastante clareza, a nogao
de escrita que estamos adotando neste Caderno. A fim de visualizarmos melhor os
aspectos da “tecnologia da escrita’ envolvidos na representagao da fala, propomos, a
seguir, uma leitura legendada do texto. Para facilitar a percepgao dos fatores envolvidos
na representagao escrita, dividimos o texto em duas colunas: na primeira coluna, man-
tivemos toda a estrutura “cenogréfica’ que indicia e introduz os didlogos presentes no
texto e representa os aspectos e fatores que, nao estando presentes na fala, precisam ser,
necessariamente, descritos na escrita; na segunda coluna, apresentamos somente os
didlogos entre os personagens do texto. Explicando com outros termos, na primeira
coluna colocamos os elementos do texto que dio informagdes sobre o que acontece na
cena discursiva (quem fala, de onde, com que intencao, fazendo que gestos, pensando
ou sentindo o que, etc.).
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- Até agor

- Nio, desta vez.

BROj W\ (a5 dos grandes.

- Entdo nio sdo cento e vinte e um milhdes. Sdo cento

e vinte milhdes e um.

- Este aqui ¢ o seu irmaozinho, Vitor.

B Coitadinho do meu ermao.
l Irmao, Vitor. E € claro que EYBNTnSSRIEI RS it

Tem gente nascendo e morrendo a todo momentolZI

- L4 no hospital tava cheio de criangas.

- Nao sei, Vitor, euEI

BiBota mais uns dois ou trés pra acompanhar meu

océ, hein, Vitinhoﬂ Com vocé eu tenho que ficar

sempre com um pé atras.

BCuidado pra no caf pra frente, tia.

]
- BrasﬂiaEI

- F, Alice. Por qu

=

- O Brasil ¢ banhado pelo oceano Atlantico.
b

- E, Alice.

- Desde quandoﬂ

- Desde sempre, Alice.
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Sobre a escrita como sistema de

representacao do texto falado

LEGENDA

1) Representagio do enunciador (narrador) como distante: .

2) Representagao de aspectos relativos a construgao de enunciadores personagens,
sob o ponto de vista do enunciador narrador — seu modo de dizer, através de
indica¢oes sobre o tom, as intengoes etc.: .

3) Descri¢io de gestos e atitudes: cinza médio.

5) Descrigao de circunstancias de produgao do texto que, na fala, se instanciam
por si: lugares, tempos, etc.: cinza claro.

6) “Tecnologia da escrita’ envolvida na articulagao de instincias de enunciagao:

verbos dicendi, discurso direto, discurso indireto, aspas, dois-pontos e traves-

s30, interrogagio, etc.:|dentro do retinguld.

(Nao assinalamos com retingulo os travessdes para nao sobrecarregar a

diagramacao do texto).

Com base na legenda, podemos observar, com mais clareza, que a representagao escrita
da fala ultrapassa o nivel do enunciado (isto ¢, o nivel do que ¢ dito), como jd afir-
mamos nesta se¢do. Como um sistema de representacio do processo de interagio
lingiifstica, a escrita toma a situagao de interagdo instanciada na fala como o fator consti-
tuinte bdsico de sua construgao. Assim, no caso do texto analisado, o autor institui-se
como um enunciador — um narrador — que referencia uma histéria para um enunciatdrio
— o leitor. Esse aspecto ¢ sinalizado com as marca¢bes em , que indiciam o distancia-
mento do trabalho do enunciador narrador na construgao dos personagens e na contex-
tualizagao do cendrio em que os didlogos e temas sao referenciados. Além disso, esse distan-
ciamento também ¢ manifestado pelos indices que revelam a construgao dos enunciadores
personagens dentro do texto, como podemos ver nos trechos marcados em .

A cena composta, detalhada na primeira coluna, corresponderia, assim, a um tipo de
cendrio, que marca as coordenadas de tempo, espago e os modos de dizer necessdrios a
introdugao das falas e agdes dos personagens que nela atuam. Esse processo é semelhante ao
que ocorre numa representacao teatral, em que o roteiro cumpre o mesmo tipo de fungio:
contextualiza as cenas que integrardo as agoes, gestos, atitudes, comportamentos e modos

de ser e de agir dos personagens que serdo interpretados ou incorporados pelos atores.

Vdrios aspectos poderiam ser aqui destacados como caracteristicas que aproximam a
cronica analisada e o roteiro de uma pega teatral. Por exemplo: as indica¢oes de lugar
e tempo em que os acontecimentos e falas se inserem devem, necessariamente, ser
descritas, como demonstram os trechos marcados em ¢inza médio e cinza claro.



Vejamos alguns casos:
a) Um aluno levantou a mao e leu a resposta que estava no livro.
b) O Vitor levantou a mao. A professorajsentiu um vazio na barriga.

c) E a professora escreveu o nimero no quadro-negro. Depoisfapontou para o um no fim do

ndmero e disse:

d) Um dia a professora disse que o Brasil tinha 8.000 km de costa marinha...

Poderfamos citar, ainda, outros exemplos do texto que ilustram como a escrita represen-
ta o processo de textualizagio da fala. No entanto, um aspecto, especificamente,
merece ser analisado com maior cuidado: os didlogos presentes no texto que, isolada-
mente, podem possibilitar a construg¢ao, pelo leitor de um outro cendrio diferente daque-
le que foi criado pelo autor da cronica, como se pode ver na segunda coluna do quadro. Isso
¢ mais uma evidéncia de que fala e escrita sao modalidades diferentes da mesma lingua.

Na escrita, necessariamente, precisamos representar através de vdrios recursos, como jd
exemplificamos na legenda, todo o contexto de produgdo da fala: quem sio e onde
estdo os interlocutores, como agem, falam, pensam e se manifestam. Um exercicio
interessante para evidenciar este distanciamento seria tentar escrever um outro texto,
apenas a partir dos didlogos. Certamente, obterfamos um texto bastante diferenciado,

se considerdssemos que o seu produtor nio teria acesso ao texto original.

ATIVIDADE 4

A partir do que foi discutido nesta se¢do, identifique nas produgdes textuais de seus
alunos, os aspectos da “tecnologia da escrita” que eles j4 dominam e os aspectos que eles
ainda nio dominam, ou que estdo mais préximos da fala. No quadro abaixo, registre os
exemplos identificados e tente descrevé-los, como fizemos na legenda do texto de

Verissimo:

Aspectos da tecnologia escrita que os | Aspectos da tecnologia escrita que os

alunos dominam alunos nao dominam

Exemplo Descricao Exemplo Descrigao
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[ TEXTO DRAL OU ESCRITO COMO LNIDADE DE ENSIND.
ASPECTOS METODOLOBICOS

Como vimos nas se¢oes anteriores deste Caderno, a constru¢io do conhecimento sobre
a escrita ¢ essencialmente mediada pela competéncia discursiva do aprendiz e
envolve os principios e mecanismos responsdveis pela criagao e articulagao de espagos
de interlocug¢ao que, como condi¢giao do processamento textual, devem, necessaria-

mente, ser indiciados na materialidade do texto escrito.

Assim, ¢ importante especificar, aqui, as operagdes relativas 2 competéncia discursiva
que precisam ser utilizadas pelo aprendiz, na produgdo de seus textos, no processo de

apropriagao e desenvolvimento da linguagem escrita. Nesse processo, o aluno deverd:

a) colocar-se numa situagio de linguagem, instituindo-se como um enunciador (autor) em
face de um enunciatdrio (leitor), o que implica levar em conta as condicoes externas de
produgio e interpretagio de texto que lhe sio oferecidas ou determinadas pelo professor

(para quem ird escrever, sobre o que ird escrever, com que objetivo ird escrever, etc.);

b) em fungio da situacio de linguagem, escolher os recursos lingiifstico-discursivos necessdrios

a composi¢io do texto (modos de dizer, vocabuldrio, estruturas sintdticas, etc.);

c) utilizar-se de recursos da “tecnologia da escrita’, adequando-os as condi¢bes de produgio

determinadas pela situagdo de linguagem.

Sendo assim, um projeto de ensino que vise 4 apropriagdo e ao desenvolvimento das
habilidades de interagao pela escrita, num determinado contexto social e cultural, deve,
necessariamente, criar oportunidades adequadas para que os alunos descubram a escrita
como forma de intera¢io social, como atividade discursiva. Partindo dessa concepgio, é
possivel desenvolver a autonomia dos alunos na produgio de textos, trabalhando o

]
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O texto oral ou escrito como unidade de

ensino: aspectos metodoldgicos

processo de apropriagao do sistema de representacao escrita e buscando inseri-lo no seu
contexto de uso social e cultural. Logicamente, isso implica tomar o texto oral ou
escrito como unidade de ensino, e como mediador do processo de interlocugio, na pro-
gramacido e implementagio de atividades de escrita que possibilitem o desenvolvimento
da competéncia discursiva dos alunos.

Assim, as atividades de escrita de textos devem ser programadas de modo a propiciar situ-
agoes reais de envolvimento dos alunos com a escrita, a partir de uma rotina de traba-
lho que possibilite reflexao constante sobre o que ¢ escrever e sobre as especificidades
dessa modalidade de linguagem. Cada situagdo de produgio escrita deve ser pensada,
pois, com o objetivo de levar os alunos a refletirem sobre os aspectos inerentes ao
processo de produgio escrita: Para quem estou escrevendo? Para que estou lhe
escrevendo? Onde estd meu futuro leitor? Serd que esse leitor vai entender o meu texto?
Sobre o que eu quero lhe escrever? Como eu posso lhe escrever?

No entanto, para que esse tipo de trabalho acontega de forma adequada e sistematizada,
¢ necessdrio que os préprios professores envolvidos no processo de ensino e aprendiza-
gem procurem desenvolver suas habilidades e competéncias textuais e também reflitam
sobre a sua prépria relagio com a escrita, a0 mesmo tempo em que orientam seus
alunos para a reflexao no processo de produgio dos textos.

Na organizagao das atividades de escrita, é importante seguir uma rotina de trabalho
que transforme a sala de aula em ambientes de aprendizagem organizados, consistentes
e previsiveis, possibilitando aos alunos o compartilhamento de idéias, o acesso a diferentes
tipos de textos, a pesquisa de contetidos relacionados aos textos que irdo produzir. E
importante, principalmente, que a rotina de trabalho crie as condi¢bes necessdrias ao
desenvolvimento da autonomia dos alunos no seu processo de constru¢ao do conheci-
mento sobre a escrita.

Um exemplo de proposta que possibilita a interagao social através da escrita é a elaboragao,
pelas préprias criancas, dos bilhetes e avisos enviados pela escola aos pais e/ou respon-
sdveis, pois esse tipo de atividade contribui para que o aluno desenvolva a consciéncia da
fungdo interativa da escrita, uma vez que ele mesmo redige o seu bilhete para um inter-
locutor real (pai, mae, avd, tio, irmao, colega, etc.), com um objetivo também real,
enfim, numa situacgao real de uso da escrita.

No entanto, somente a proposi¢ao desse tipo de atividade nao garante que seu objetivo
seja atingido. E necessdrio levar a crianca a uma reflexdo constante sobre as escritas
produzidas, utilizando, por exemplo, a reescrita como metodologia de trabalho, uma



vez que, através dela, o aluno tem a oportunidade de, ao ler e reler suas préprias pro-
dugdes, pensar sobre os seus erros e acertos, e aprimorar sua habilidade de ler e escrever.

Considerando que a constru¢ao do conhecimento sobre texto escrito pela crianga ¢
mediada pela sua competéncia em produzir textos orais, ¢ importante criar situagoes
sistemdticas de aprendizagem que auxiliem o aluno no desenvolvimento de habilidades
especificas da modalidade oral, focalizando as suas especificidades e as caracteristicas
que identificam e definem essa modalidade. Assim, ¢ necessdrio criar situagbes que
facam com que as criangas atuem com textos orais em diferentes situagbes de comuni-
ca¢do: jornal falado, apresentagio de poesia e pegas teatrais para as demais turmas, no
auditério da escola; transmissio de recados e avisos; reconto oral de histérias lidas,
entrevistas com familiares ¢ moradores da comunidade, debates, relatos de experiéncias,
semindrios, gincanas com a comunidade, feiras de cultura, excursées dirigidas, etc.

Além disso, sempre que possivel, é importante comparar as situagdes vivenciadas nas pro-
dugbes escritas e nas produgbes orais, apresentando questdes que focalizem as diferencas
entre as duas modalidades da linguagem, como, por exemplo: se esse texto fosse falado,
precisarfamos explicar do mesmo jeito? Por qué? Qual a diferenga entre falar e escrever
um texto? E importante propor atividades que exijam do aluno o planejamento e a
estruturagao do texto a ser produzido em fungio de sua adequagio a situagio de comu-
nicagao — falada ou escrita. Esse tipo de trabalho pode ajudar o aluno a identificar e
utilizar adequadamente mecanismos e estratégias lingiiistico-discursivas que caracterizam
o processamento discursivo em cada uma das modalidades da linguagem.

Em sintese, o aspecto mais importante a ser enfatizado é que todo o processo de ensino e
aprendizagem do texto escrito deve ser fundamentado no pressuposto de que a construgao
do conhecimento da escrita e sobre a escrita se d4 a partir do conhecimento lingiifsti-
co do aluno. Nessa perspectiva, avaliar as competéncias e/ou habilidades de escrita construi-
das pela crianga em seu processo de aprendizagem implica, necessariamente, tomar o
texto escrito em fun¢io de suas condi¢oes de produgao. Isso significa levar em conta os
conhecimentos lingiiisticos com que a crianga opera no processo de desenvolvimento da
escrita e considerar o texto por ela escrito como manifestagao desses conhecimentos. Enfim,
a avaliacio de suas produgdes deve ser orientada por questdes como: O que as criangas fazem
quando escrevem? Que estratégias e/ou procedimentos elas utilizam na construgio do texto
escrito? Que hipdteses elas constroem no processo de apropriagio da escrita?

]
&)

|Jajul ap sovedsa

0B3NI0|
9p 0BONJISUOD :S0YJISE S0IX8] 8p 0BANPOJd



]
=

O texto oral ou escrito como unidade de

ensino: aspectos metodoldgicos

ATIVIDADE 5

Leia o texto abaixo e depois responda, por escrito, as questdes propostas no roteiro.

Prezados colegas mim desculpi pelo modo que eu vol fala mais nio tem jeito ficar na pio.
Porque todo Dia nés Limpamos a sala mais vocés nio ajuda. eu sou aluno vou d4 uma
opinido para vocés jogar o lixo na lixeira porque eu nio vou ficar para e vocés sujando
tudo. Estou falando numa boa nio deixa eu i Fala com vocés Porque si nio eu vou d4 um

puchio de oreia em vocés.

Ass. Goleiro do Bairro e da celecao da sala.

Esse texto foi produzido por um aluno do final do 2° Ciclo do Ensino Fundamental, de
uma escola publica. Apds a discussio sobre o problema da sujeira na sala de aula e na escola,
foram sugeridas, pelos alunos, algumas alternativas no sentido de resolver a situagdo.
Dentre elas, os alunos decidiram escrever uma carta aos colegas dos demais turnos, reivin-

dicando mais atengdo e cuidado em relagdo ao problema.

@ Relacione todos os problemas que vocé identificou no texto, registre-os e classifique-os.

@ Estabelega uma nota (1 a 10) para o texto e justifique-a, apresentando os critérios que vocé
tomou como base.

€D Aponte as estratégias de intervengio que vocé utilizaria para tentar solucionar os problemas

identificados.
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CONSIDERACOES SOBRE AS ATIVIDADES PROPOSTAS NO CADERNO

De um modo geral, por terem como principal objetivo a reflexdo sobre as préticas de produgio
de textos na escola, as questdes propostas nas atividades 1 a 4 poderdo ter respostas bastante
variadas, uma vez que as prdticas vivenciadas pelos professores se diferenciam de acordo com
seu perfil profissional, com as caracteristicas e peculiaridades de suas turmas de alunos, etc. No
entanto, cabe enfatizar que em todas as atividades ¢ importante que o professor volte ao texto

e aos exemplos apresentados, de modo a nio perder de vista o objetivo de cada questio.

No caso especifico da segunda parte da Atividade 5, a ser realizada apds a elaboragio do
texto coletivo, sugerimos, no quadro a seguir, alguns aspectos que devem constar do
quadro-sintese a ser elaborado pelos professores. No entanto, lembramos que esses aspec-
tos destacados sao apenas algumas possibilidades. E importante que o quadro seja ampli-
ado e enriquecido com outras sugestdes e, mais do que isso, que possibilite aos professores

sintetizar os conceitos e explicacoes discutidos ao longo do Caderno.

No trabalho com produgio de textos, é importante lembrarmos sempre de:

1)

2)

Fornecer informacées e instrucdes, sobretudo quanto as “condicoes de producio”, ao
¢ G q G G

tema, ao género, para que o aluno produza 0 Sseu texto.

Possibilitar situa¢des de planejamento, revisio e reelaboragio dos textos pelos alunos,
intervindo e apoiando sempre que necessdrio, fazendo-os pensar sobre o que escreveram e

o que poderiam fazer para melhorar seus textos.

]
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Apéndice

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Trocar, sempre que possivel, os leitores dos textos dos alunos. A troca de textos entre os alunos

facilita o trabalho de compreensio e ajuda o aluno a perceber o que precisa ser melhorado.

Trabalhar em grupo todos os dias. A troca de conhecimentos entre os colegas pode ajudar

muito no processo de aprendizagem.

Possibilitar o mdximo de situagdes de escrita dentro de sala e variar as atividades e géneros
de textos a serem produzidos, sempre levando em conta os interesses dos alunos e as habili-

dades a serem desenvolvidas.

Trabalhar, a todo momento, as diferencas entre a oralidade e a escrita, nio somente nos
aspectos ortogrdficos, mas também, e principalmente, nos aspectos textuais dessas duas

modalidades da linguagem.

Desenvolver situagdes em que o aluno perceba que o texto que ele escreve serd lido por

outro e nio apenas por ele mesmo.
Deixar sempre a disposicao dos alunos uma caixa de atividades, como cruzadinhas, caca-
palavras, baralho de letras e palavras, bingo, domind, etc., para que os “apressadinhos” nio

interfiram no trabalho dos outros que ainda nao terminaram as atividades propostas.

Criar espagos para discutir e avaliar as produgées dos alunos coletivamente.



u | REFERENGIAS

BENVENISTE, Emile. Problemas de Lingiifstica Geral I. 2% ed. Campinas, Pontes-
Editora da UNICAMP, 1988.

BENVENISTE, Emile. Problemas de Lingiiistica Geral II. Campinas, Pontes-Editora
da UNICAMP, 1989.

VERISSIMO, Luis Fernando. O Santinko. Porto Alegre: L&PM, 1991.
VIEIRA, Martha Lourengo. O papel da cena enunciativa no processo de aquisi¢do do

texto escrito. (Tese de doutoramento). Sio Paulo: Faculdade de Educagio da
Universidade de Sao Paulo. 2004.

J
~

0edNo0jJa3uUl 8p sodedsa

ap 0BINJIISUOD :SOUIOSS S0IX8] 8P 0BANPOJH






u | SUBESTOES BIBLIDGRAFICAS PARA O PROFESSOR

ABAURE, Maria Bernadete et al. Cenas de aquisi¢io da escrita: o sujeito e o trabalho
com o texto. Campinas: Mercado de Letras, 1997.

ABAURE, Maria Bernadete ez al. Estilo e género na aquisi¢io da escrita. Campinas:
Editora da UNICAMP e Komedi, 2003.

ALENCAR, Eunice Soriano (Org.). Novas contribuicies da Psicologia aos processos de
ensino e aprendizagem. Sao Paulo: Cortez, 1992.

CALKINS, Lucy McCormick. A arte de ensinar a escrever: o desenvolvimento do dis-
curso escrito. Porto Alegre: Artes Médicas, 1989.

CHARTIER, Anne-Marie, et al. Ler ¢ escrever: entrando no mundo da escrita. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1996.

CHIAPPINI, Ligia. (Coord. Geral). Colegio Aprender e ensinar com textos. v. 1 a 10.
Sao Paulo: Cortez, 1997.

COSCARELLI, Carla Viana. Livro de receitas do professor de Portugués. Belo Horizonte:
Auténtica, 2003.

COSTA VAL, M. Graga. A interagao lingiiistica como objeto de ensino-aprendizagem
da lingua portuguesa. Educacido em Revista. Belo Horizonte: Faculdade de Educagao da
UEMG, n. 16, dez. 1992, p. 23-30.

]
o

0edNo0jJa3uUl 8p sodedsa

ap 0BINJIISUOD :SOUIOSS S0IX8] 8P 0BANPOJH



Sugestoes bibliograficas para o professor

COSTA VAL, M. Graga. O que ¢ produgao de texto na escola? Presen¢a Pedagdgica.
Belo Horizonte: Dimensao. v. 4, n. 20, mar./abr. 1998. p. 83-87.

COSTA VAL, M. Graga. O desenvolvimento do conhecimento lingiiistico-discursivo:
o que se aprende quando se aprende a escrever? Veredas — Revista de Estudos Lingiiisticos.
Juiz de Fora: Editora da UFJF, v. 5, n. 1, jan./jul. 2001. p. 83-104.

COSTA VAL, M. Graga. Atividades de producio de textos escritos em livros diddticos
de 5a a 8a séries do Ensino Fundamental. In: ROJO, Roxane; BATISTA, Antbnio
Augusto G. Livro diddtico de Lingua Portuguesa: letramento e cultura escrita.
Campinas: Mercado de Letras, 2003. p. 125-152.

COSTA VAL, M. Graga; ROCHA, Gladys. (Org.). Reflexdes sobre priticas escolares de
produgdo de texto: o sujeito-autor. Belo Horizonte: CEALE/Auténtica, 2003.

COSTA VAL, M. Graga. Texto, textualidade e textualizagao. In: CECCANTINI, J.L.
Tdpias; PEREIRA, Rony E; ZANCHETTA JR., Juvenal. (Org.). Pedagogia Cidada:
cadernos de formagao: Lingua Portuguesa. v. 1. S3o Paulo: UNESP, Pré-Reitoria de
Graduagio, 2004. p. 113-124.

EVANGELISTA, Aracy et al. Professor-leitor, aluno-autor: reflexdes sobre a avaliagao do
texto escolar. Intermédio — Cadernos CEALE. Belo Horizonte: Formato/CEALE (FAE-
UEMG), vol. 111, ano II, out. 1998.

FIAD, Raquel. A escrita como trabalho. In: MARTINS, M. Helena (Org.). Questoes
de linguagem. Sao Paulo: Contexto, 1993.

FRANCHI, Eglé Pontes. E as criangas eram dificeis... a redagao na escola. Sao Paulo:
Martins Fontes, 1984.

FRANCHI, Eglé Pontes. Pedagogia da Alfabetizacio: da oralidade a escrita. Sao Paulo:
Cortez, 1989.

GERALDI, Joao Wanderley. O professor como leitor do texto do aluno. In: MAR-
TINS, M. Helena (Org.). Questoes de linguagem. Sao Paulo: Contexto, 1993.

GERALDI, Joao Wanderley. O texto na sala de aula: leitura & produgio. Sao Paulo:
Atica, 1997 (primeira edi¢ao: 1983).



GERALDI, Joao Wanderley. Linguagem e ensino: exercicios de militincia e divulgagao.
Campinas: ALB/Mercado de Letras, 1996.

JOLIBERT, Josette et al. Formando criancas produtoras de textos. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1994.

KATO, Mary A. (Org.). A concep¢io da escrita pela crianga. Campinas: Pontes, 1988.

MATENCIO, Maria de Lourdes. Leitura, producio de textos e a escola: reflexdes sobre
o processo de letramento. Campinas: Mercado de Letras, 1994.

ROCHA, Gladys. A apropriacio das habilidades textuais pela criang¢a. Sio Paulo:
Papirus, 1999.

ROJO, Roxane. A pritica de linguagem em sala de aula: praticando os PCN. Sao
Paulo/Campinas: EDUC/Mercado de Letras, 2000.

RUIZ, Eliana. Como se corrige reda¢io na escola. Campinas: Mercado de Letras, 2001.

SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. A crian¢a na fase inicial da escrita: a alfabetizagio
como processo discursivo. Sao Paulo: Cortez, 1988.

SMOLKA, Ana Luiza B.; GOES, M. Cecilia R. (Org.). A linguagem e o outro no espago

escolar: Vygotsky e a constru¢io do conhecimento. Campinas: Papirus, 1993.

SOUZA, Lusinete Vasconcelos de. As proezas das criancas em textos de opinido.
Campinas: Mercado de Letras, 2003.

ZACCUR, Edwiges. (Org.). A magia da linguagem. Rio de Janeiro: DP&A, 1999.

3]
Y

0edNo0jJa3uUl 8p sodedsa

ap 0BINJIISUOD :SOUIOSS S0IX8] 8P 0BANPOJH






